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1. Imie i nazwisko:

Zofia Pomirska

2. Posiadane dyplomy, stopnie naukowe/artystyczne — z podaniem nazwy, miejsca i roku ich
uzyskania oraz tytulu rozprawy doktorskiej.
e Dyplom ukonczenia studiow z wyroznieniem (tytul magistra filologii polskiej),
Uniwersytet Gdaniski, 1992. Dyplom uzyskany na podstawie rozprawy Motyw Switezi
w poezji romantycznej napisanej pod kierunkiem prof. dr hab. Jézefa Bachorza.
¢ Dyplom uzyskania stopnia naukowego doktora nauk humanistycznych, Uniwersytet
Gdanski, 2004, tytut rozprawy doktorskiej: Umiejetnos¢ czytania uczniéw koriczqcych
szkote podstawowq a problem dysleksji. Promotor: prof. dr hab. Regina Pawtowska,
recenzenci: prof. dr hab. Krystyna Gasiorek, prof. dr hab. Edward Luczynski.
» Swiadectwo ukorficzenia Studiéw Podyplomowych Terapii Pedagogicznej (Wyzsza
Szkota Spoteczno-Ekonomiczna w Gdansku), 2002.
e Swiadectwo ukoriczenia Studiéw Podyplomowych ,Zarzadzanie Projektami”

(Uniwersytet Gdanski), 2012.

3. Informacje o dotychczasowym zatrudnieniu w jednostkach naukowych/artystycznych.
1992-2004: Uniwersytet Gdanski, Wydzial Filologiczno-Historyczny, Instytut Filologii
Polskiej — asystent;

2004—obecnie: Uniwersytet Gdanski, Wydzial Filologiczny, Instytut Filologii Polskiej —
adiunkt.

4. Wskazanie osiggniecia wynikajgcego z art. 16 ust. 2 ustawy z dnia 14 marca 2003 r. o
stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki (Dz.U.

2017 r., poz. 1789).

Cykl artykutéw skupiajacych sie wokét zagadnienia: Uczen ze specyficznymi trudnosciami

w uczeniu sie a system edukacji polonistycznej.

Przedmiotem moich zainteresowan badawczych i aktywnosci zawodowej jest sfera edukacji

polonistycznej na réznych etapach ksztalcenia, koncentrujgca sie zaréwno na uczniu, jako



podmiocie dzialan dydaktycznych, jak i na srodowisku uczenia sie, ze szczegdlnym
uwzglednieniem roli nauczyciela. Glownym celem mojej aktywnosci naukowej jest
okreslenie pola napie¢ miedzy indywidualnym doswiadczeniem ucznia ze specyficznymi
trudnoSciami w uczeniu sie a systemem edukacji polonistycznej. Dlatego w swoich
pracach 1acze wiedze z wielu dyscyplin akademickich (glownie jezykoznawstwa,
literaturoznawstwa, pedagogiki, psychologii oraz kulturoznawstwa) z teorig i praktyka
dydaktyczna jezyka polskiego w szkole.
Podejmowana przeze mnie problematyka zostata rozwinieta w trzech obszarach badawczych:
1. Specyficzne trudno$ci w czytaniu i pisaniu w kontek$cie nauczania jezyka polskiego.
2. Sposoby przelamywania barier czytelniczych we wspotczesnej szkole.

3. Kulturowe aspekty nauczania jezyka polskiego.
Ad. 1.
SPECYFICZNE TRUDNOSCI W CZYTANIU I PISANIU W KONTEKSCIE

NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO

Redakcja monografii:

Z. Pomirska (red.), 2010, Wokét dysleksji. Co warto wiedzie¢ o dysleksji i nowoczesnych

sposobach przeciwdzialania jej, Difin, Warszawa, ss. 158.

Publikacje naukowe:

1. Z. Pomirska, 2005, Poréwnanie sprawnosci czytania uczniow klas szostych szkol
podstawowych z dysleksjq i bez specjalnych zaburzen w czytaniu, [w:] Komunikacja i
tekst w perspektywie rozwojowej i dydaktycznej, red. J. Porayski-Pomsta, ,,Studia
Pragmalingwistyczne”, R.4, Dom Wydawniczy Elipsa, Warszawa, s. 324-333.

2. Z. Pomirska, 2006, Edukacyjne uwarunkowania dysleksji wsrod polskich uczniow,
[w:] Kompetencje nauczyciela polonisty we wspoiczesnej szkole, red. E. Bankowska,
A. Mikotajczuk, Wydzial Polonistyki Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa, s.
231-242.



Z. Pomirska, 2008, Psycholingwistyczny aspekt diagnozowania zaburzen w czytaniu
i pisaniu (dysleksji rozwojowej), [w:] Mowa i jezyk w perspektywie dydaktycznej,
logopedycznej i rozwojowej, pod red. J. Porayskiego-Pomsty, Wyd. Uniwersytetu
Warszawskiego, Warszawa, s. 179-189.

Z. Pomirska, 2008, Realizacja formy streszczenia przez uczniow z dysleksjq
rozwojowq, [w:] Zrozumiec, zeby pomdc. Dysleksja w ujeciu interdyscyplinarnym, red.

G. Krasowicz-Kupis, I. Pietras, Operon, Gdynia, s. 66—78.

Z. Pomirska, 2010, Co warto wiedzie¢ o dysleksji, [w:] Wokot dysleksji. Co warto
wiedzie¢ o dysleksji i nowoczesnych sposobach przeciwdziatania jej, red. nauk. Z.

Pomirska, Difin, Warszawa, s. 11-28.

Z. Pomirska, 2012, Bledy jezykowe w pracach uczniow z dysleksjq rozwojowq, [w:] Z
problematyki ksztatcenia jezykowego w szkole, t. 1V, red. E. Awramiuk, Wyd.
Uniwersytetu w Bialymstoku, Biatystok, s. 161-178.

Z. Pomirska, 2012, Diagnoza dysortografii a poziom umiejetnosci ortograficznych
uczniow, [w:] Wiedza o jezyku i kompetencje jezykowe uczniow, red. B. Niesporek—

Szamburska, Wyd. Uniwersytetu Slaskiego, Katowice, s. 225-238.

Z. Pomirska, 2013, Difficulties in learning to read and write as a consequence of
negligence of the educational system, [w:] The 2nd Electronic International
Interdisciplinary Conference EIIC 2013, Slovak Republic, 2-6 September 2013:
proceedings, [dokument elektroniczny], Zilina : EDIS — Publishing Institution of the
University of Zilina, Proceedings in Electronic International Interdisciplinary

Conference, 1338-7871, Vol. 2, iss. 1, p. 564-567.

. Z. Pomirska, 2014, Przygotowanie studentow do pracy z uczniami o specjalnych
potrzebach edukacyjnych w teorii i praktyce dydaktycznej, [w:] Przez praktyki do
praktyki. W strone innowacyjnosci w ksztatceniu nauczycieli, cz. 1: Jezyk polski,
historia, wiedza o spoteczenstwie, red. 1. Morawska, M. Latoch-Zielinska, B. Jarosz,
M. Ausz, Wyd. UMCS, Lublin, s. 83-94.



10. Z. Pomirska, 2014, Trudnosci w nauce czytania i pisania jako konsekwencja
zaniedban systemu edukacyjnego, [w:] Z problematyki ksztalcenia jezykowego w
szkole, t. V, red. E. Awramiuk, Wyd. Uniwersytetu w Biatymstoku, Biatystok, s. 253—
264.

11. Z. Pomirska, 2017, Starszy uczen z dysleksjq rozwojowq — problemy i wyzwania dla
systemu edukacyjnego, [w:] Zaburzenia komunikacji pisemnej, red. A. Domagata, U.

Mirecka, Harmonia Universalis, Gdansk, s. 703-721.

12. 7. Pomirska, E. Adamczyk, 2018, Postrzeganie dysleksji i dyslektykow przez
uzytkownikow foréow internetowych, [w:] Istnie¢ w kulturze. Istnie¢ w kulturach.
Miedzy teoriq a praktykq edukacyjng, red. A. Rypel, D. Jastrzebska-Golonka, Wyd.
UKW, Bydgoszcz, s. 355-371.

Ad. 2.
SPOSOBY PRZEEAMYWANIA BARIER CZYTELNICZYCH WE WSPOLCZESNEJ
SZKOLE

Monografia:

Z. Pomirska, 2011, Wokol czytania. Proces czytania i jego zaburzenia oraz drogi do

efektywnego czytania, Difin, Warszawa, ss. 224.

Wspdtredakcja monografii:

G. Tomaszewska, B. Kapela-Baginska, Z. Pomirska (red.), 2012, Jestem — wiec czytam.

Miedzy pragmatyzmem a wolnosciq, Wyd. Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk, ss. 400.

Publikacje naukowe:

1. Z. Pomirska, 2007, Jakos¢ czy ,jakos” — organizowanie ¢wiczen w czytaniu przez
studentow polonistyki, [w:] Czytanie tekstow kultury. Metodologia. Badania.

Metodyka, red. B. Myrdzik, I. Morawska, Wyd. UMCS, Lublin, s. 311-317.



Ad. 3.

Z. Pomirska, 2009, Sztuka czytania i sztuka pisania jako podstawa kompetencji
przyszlego polonisty, [w:] Jestem — wiec pisze. Miedzy rzemiostem a wyobrazniq, red.
G. Tomaszewska, B. Kapela-Baginska, Z. Pomirska, Wyd. Uniwersytetu Gdanskiego,
Gdansk, s. 354-360.

Z. Pomirska, 2011, Leksyka wspoiczesnych podrecznikow do nauczania
zintegrowanego a ksztaltowanie umiejetnosci czytania u dzieci, [w:] ,,Stowa, stowa,
stowa”... w komunikacji jezykowej, t. 3, pod red. Marceliny Grabskiej, Fundacja

Rozwoju Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk, s. 227-237.

Z. Pomirska, 2012, Rados¢ czytania: utracona i odzyskana. Refleksje wokot
programu ,,Czytamy razem” adresowanego do uczniow z dysleksjq rozwojowq, [w:]
Jestem — wiec czytam. Miedzy pragmatyzmem a wolnosciq, red. G. Tomaszewska, B.

Kapela-Baginska, Z. Pomirska, Wyd. Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk, s. 43-54.

Z. Pomirska, 2016, Popularyzowanie czytania i czytelnictwa wsréd uczniow ze
specjalnymi trudnosciami w czytaniu (z dysleksjq rozwojowq), [w:] Edukacja
polonistyczna jako zobowiqzanie. Powszechnos¢ i elitarnos¢ polonistyki, t. 1, red. E.
Jaskotowa. D. Krzyzyk, B. Niesporek-Szamburska, M. Waéjcik-Dudek, Wyd.
Uniwersytetu Slqskiego, Katowice, s. 447—-459.

Z. Pomirska, 2017, Technika szybkiego czytania wobec lingwistycznej teorii nauki
czytania, [w:] Nowoczesne technologie czy tradycyjne metody? O tendencjach w
krzewieniu kultury czytelniczej mtodego pokolenia, red. M. Antczak, A. Walczak-
Niewiadomska, Wyd. Uniwersytetu L.odzkiego, Wyd. SBP, Warszawa—t.6dz, s. 169—
179.

KULTUROWE ASPEKTY NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO

Wspdiredakcje monografii:




G. Tomaszewska, B. Kapela-Baginska, Z. Pomirska (red.), 2009, Jestem — wiec pisze. Miedzy

rzemiostem a wyobrazniq, Wyd. Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk, ss. 370.

G. Tomaszewska, B. Kapela-Bagifiska, Z. Pomirska (red.), 2014, Jestem — wiec mdwie.

Miedzy niebytem a formami istnienia, Wyd. Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk, ss. 228.

Publikacje naukowe:

1. Z. Pomirska, 2008, Pedagogika sw. Jana de la Salle propozycjq dla wspolczesnej
szkoly, [w:] Jezyk — szkota — religia, t. 3, red. A. Lewinska, M. Chmiel, Wyd.
Bernardinum, Pelplin, s. 237-245.

2. Z. Pomirska, 2010, Humor w dydaktyce szkolnej, [w:] Jezyk — szkota — religia, t. 5,
red. A. Lewinska, M. Chmiel, Wyd. Bernardinum, Pelplin, s. 279-285.

3. Z. Pomirska, 2010, Humor w procesie nauczania dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, [w:] Istnie¢ w kulturze. Miedzy teoriq a praktykq edukacyjnq, red. M.
Swiecicka, D. Jastrzebska-Golonka, A. Rypel, Wyd. Uniwersytetu Kazimierza
Wielkiego, Bydgoszcz, s. 454-461.

4. Z.Pomirska, 2010, Ludyczne aspekty polonistyki szkolnej, [w:] Ksztalcenie jezykowe
w dobie kultury masowej polisensorycznej, red. U. Kope¢, Z. Sibiga, Wydawnictwo

Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszow, s. 61-69.

5. Z. Pomirska, E. Pankow, 2010, Muzea literackie: interpretacje studenckie, [w:]
Tworczestwo Adama Mickiewicza i sowriemiennaja mirowaja kultura (Teopuecmeo
Adama Muykesuua u cospemeHHas mupoeas Kyabmypa), red. S. Musijenko, Wyd.

,JLamark”, Grodno, s. 306-311.

6. Z.Pomirska, 2010, Niezamierzony humor zeszytow szkolnych uczniow kaszubskiego
gimnazjum, [w:] Polszczyzna regionalna. Polszczyzna poétnocno-wschodniego
Mazowsza, t. V1, pod red. H. Sedziak i D. Czyz, Ostroteckie Towarzystwo Naukowe
im. Adama Chetnika, Ostroteka, s. 200-214.



7.

10.

11.

12.

13.

Z. Pomirska, 2011, Strategia ludyczna w rozwijaniu tworczosci jezykowej dzieci i
miodziezy, [w:] Tworczos¢ w szkole. Rzeczywiste i mozliwe aspekty zagadnienia, red.

B. Myrdzik, M. Karwatowska, Wyd. UMCS, Lublin, s. 331-339.

Z. Pomirska, 2012, Muzea literackie w swiadomosci studentow polonistyki w Polsce
i na Bialorusi, [w:] Muzea literackie. Historia, edukacja, perspektywy, red. G. Zuk,

E. Los, Wyd. UMCS, Lublin, s. 25-33.

Z. Pomirska, 2012, Wychowanie ideologiczne w dawnych podrecznikach do jezyka
polskiego, ,Jezyk — szkota — religia” VII/1, s. 119-127.

Z. Pomirska, 2013, Dyskurs ludyczny w nauczaniu jezyka polskiego (na przykladzie
serii podrecznikéw gimnazjalnych ,Blizej stowa”), [w:] Jezykowa przeszios¢ i
wspotczesnos¢ Mazowsza i Podlasia, red. H. Sedziak, D. Czyz, Towarzystwo Kultury
Jezyka. Zarzad Glowny. Oddziat TKJ, ,Polszczyzna Mazowsza i Podlasia”, 2300-
1089, t. 17, Lomza, s. [185]-201.

Z. Pomirska, 2014, Stan przygotowania studentow edukacji wczesnoszkolnej do
ksztalcenia swiadomosci jezykowej uczniow klas I-1I1, [w:] ,Jezyk a edukacja 3”:
Swiadomos¢ jezykowa w perspektywie edukacyjnej, red. J. Nocon, A. Tabisz, Wyd.
Uniwersytetu Opolskiego, Opole, s. 227-239.

Z. Pomirska, 2014, Tresci humorystyczne w podrecznikach gimnazjalnych do jezyka
polskiego a specyfika poczucia humoru miodziezy, [w:] Humor w kulturze i
edukacji, red. E. Dunaj, I. Morawska, M. Latoch-Zielinska, Wyd. UMCS, Lublin, s.
217-238.

Z. Pomirska, 2015, Jezykowo-kulturowa kreacja szkoly w Awanturach kosmicznych
Edmunda Niziurskiego, [w:] ,,Studia Jezykoznawcze. Synchroniczne i diachroniczne
aspekty badan polszczyzny”, t. 14, red. M. Bialoskérska, Wyd. Naukowe

Uniwersytetu Szczecinskiego, Szczecin, s. 297-310.



14. Z. Pomirska, 2017, W pulapce biernosci, czyli jak odczarowaé¢ nauczanie jezyka
polskiego w szkole. Refleksje wokét studenckich uwag na temat ksztalcenia
jezykowego na III i IV etapie edukacyjnym, [w:] ,Jezyk a edukacja 5”: Uczenie
jezyka ojczystego w czasach (po)nowoczesnych, red. A. Tabisz, Wyd. Uniwersytetu
Opolskiego, Opole, s. 99-114.

15. Z. Pomirska, 2017, Zmiana czy dlugie trwanie? Dylematy zwiqzane z metodami
ksztalcenia jezykowego, [w:] Edukacja polonistyczna. Metamorfozy kontekstow i

metod, red. M. Karwatowska, L. Tymiakin, Wyd. UMCS, Lublin, s. 253-263.

Efektem mojej aktywnos$ci naukowej zwigzanej z refleksja nad wspomnianymi powyzej
zagadnieniami sa publikacje i liczne wystgpienia konferencyjne.

Zainteresowanie problematyka specyficznych trudno$ci w uczeniu sie — dysleksja,
dysgrafia i dysortografia wywodzi sie z mojego doswiadczenia zawodowego. Kiedy poznatam
swoistos¢ psychospotecznego funkcjonowania uczniéw z dysleksja rozwojowa oraz ich
potrzeby i oczekiwania w stosunku do nauczycieli jezyka polskiego, zrozumiatam, Ze jest to
bardzo wazny aspekt dydaktyki jezyka polskiego, wymagajacy poglebionej analizy naukowej
i interdyscyplinarnego ujecia.

Instrumentalny wymiar edukacji polonistycznej, ktéry powinien penic¢ funkcje stuzebna
wobec innych wymiaréw (w ujeciu Zenona Urygi), w odniesieniu do os6b z dysleksja zyskuje
znaczenie pierwszoplanowe, gdyz konsekwencja niepowodzen w nauce czytania i pisania jest
ograniczenie mozliwosci obcowania z kulturg piSmienniczg, co sytuuje ucznia na pozycji
kulturowego wykluczenia. Bariery czytelnicze zwigzane z trudnosciami w dostepie do stowa
pisanego wplywaja zardwno na obszar ksztalcenia literackiego, jak i na pozostale obszary
treSci nauczania wyznaczone przez podstawe programowa. Wedlug tego dokumentu: ,,Zakres
znajomosci jezyka ojczystego i sprawnos¢ w postugiwaniu sie nim ulatwia przyswajanie
wiedzy z innych dziedzin (przedmiotéw) i jest dla kazdego ucznia podstawa sukcesu
szkolnego”. Niestety, literatura przedmiotu poswiadcza, ze uczen z dysleksja doswiadcza w
szkole glownie porazek.

Moje mySlenie o zadaniach jezyka polskiego w stosunku do dziecka z dysleksja
inspirowane jest antropocentryzmem dydaktycznym, ktéry zaklada troske o rozwoj ucznia —
cztowieka, obarczonego zyciowymi doswiadczeniami, okreSlonymi mozliwo$ciami,
potrzebami czy borykajacego sie zréznymi problemami. Bliska mi jest zaréwno

antropologiczno-kulturowa koncepcja ksztalcenia polonistycznego Zofii = Agnieszki
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Klakowny, ujmujaca ksztalcenie jezykowe jako rozwijanie kulturowej kompetencji, jak i
integracyjny model ksztalcenia jezykowego w powigzaniu z ksztalceniem literackim (jak
pisze Jadwiga Kowalikowa ,,0d jezyka do literatury — od literatury do jezyka”), zgodny z
funkcjonalnym podejsciem do edukacji jezykowej. Wiele zawdzieczam idei konstruktywizmu
dydaktycznego (gldwnie zalozeniom Jerome’a Brunera zawartym w Kulturze edukacji),
zakladajacej wypracowanie modelu edukacji pojetej jako uczestnictwo w kulturze we
wszelkich jej aspektach (od postrzegania, myS$lenia, odczuwania i dzialania, przez
kompetencje jezykowo-dyskursywne, po aktywnos¢ w sferach literatury, sztuki i nauki).

W tym szerokim ujeciu ksztalcenia jezykowego miescila sie moja praca doktorska
Umiejetnos¢ czytania uczniow konczqcych szkote podstawowq a problem dysleksji,
poswiecona porownaniu sprawnos$ci czytania uczniow z dysleksja i bez dysleksji, ktora
pisatam pod kierunkiem prof. dr hab. Reginy Pawtowskiej. Ta autorka lingwistycznej teorii
nauki czytania zainspirowata mnie do podjecia badan nad czytaniem, co zaowocowato nie
tylko wydaniem monografii Wokét czytania. Proces czytania i jego zaburzenia oraz drogi do
efektywnego czytania, bedacej zmodyfikowana i poszerzona wersja pracy doktorskiej, ale
takze innymi publikacjami dotyczacymi tej problematyki, takze popularnonaukowymi
adresowanymi do nauczycieli. Z kolei moja dzialalnos¢ w Polskim Towarzystwie Dysleksji
pod kierunkiem prof. dr hab. Marty Bogdanowicz i praca z uczniami dyslektycznymi
(zarowno dzie¢mi, jak i mlodzieza) byly impulsem do tego, by na proces czytania spojrzec
przez pryzmat trudnosci, jakie moga sie z nim wigzac.

Badajac sprawno$¢ czytania uczniow z dysleksja i bez dysleksji, zauwazylam dos¢
ciekawa zalezno$c¢: kiedy uczniowie bez dysleksji czytali na niskim poziomie, ich wyniki
ksztaltowaly sie powyzej wynikow os6b z dysleksja, ale gdy poziom sprawnosci czytania
wzrastal, to dzieci z dysleksjq osiggaly lepsze wyniki niz uczniowie bez dysleksji. Ta, dos¢
nieoczywista, tendencja sklonila mnie do poszukiwania przyczyn niskiej efektywnosci
czytania nie tylko w uwarunkowaniach osobniczych, ale i w zaniedbaniach systemu
edukacyjnego. W zwigzku ztym zwrdcitam uwage na pierwszy etap edukacji, kladacy
fundament pod nauke czytania i pisania, ktéry Dorota Klus-Stanska w pracy Sensy i bezsensy
edukacji wczesnoszkolnej ocenia bardzo krytycznie, stawiajac juz na poczatku rozprawy
przewrotne pytanie ,,czy szkola rzeczywiscie uczy czytac?”. To pytanie stalo sie tez mojg
watpliwoscia, dlatego przyjrzalam sie rozwiazaniom metodycznym (na réznych etapach
edukacyjnych) okreSlajacym sposoby rozwijania umiejetno$ci czytania — rozumianego
zarowno w ujeciu waskim, jako technika czytania, jak i w szerokim, zwigzanym z aspektem

semantycznym i krytyczno-tworczym (wedlug klasyfikacji Anny Brzezinskiej) — oraz
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kompetencjom przysztych nauczycieli. Wnioski z podjetej analizy przyczyn powszechnych
niepowodzen uczniow w czytaniu byly dos¢ pesymistyczne, gdyz ujawnialy szereg zaniedban
zwiazanych z ksztaltowaniem sprawnosci czytania, zwlaszcza na pierwszym etapie
edukacyjnym.

W tym konteksScie nalezy przywola¢ rowniez zagadnienie rozwijania kompetencji
czytelniczych uczniow z dysleksjg, przy czym kluczowe wydaje sie poszukiwanie sposobow
przelamywania barier czytelniczych i wskazywanie kierunkow motywowania uczniéw ze
specyficznymi trudno$ciami w czytaniu do lektury, na co staralam sie zwrdci¢ uwage w
swoich wystapieniach konferencyjnych, publikacjach naukowych i popularnonaukowych, a
takze podczas szkolen, ktore prowadzitam dla nauczycieli.

Biorac pod uwage ujecie dysleksji rozwojowej jako zaburzenia komunikacji jezykowej
(prace Grazyny Krasowicz-Kupis), zajelam sie takze problemem kompetencji jezykowych i
tekstotworczych uczniow dyslektycznych. Moje badania potwierdzily, ze dysleksja
rozwojowa jest czynnikiem upo$ledzajacym umiejetnos¢ wypetiania podstawowych funkcji
jezykowych, przeksztatcania tekstow i tworzenia wiasnych spdjnych wypowiedzi pisemnych,
a takze poprawnego uzycia jezyka. Analiza btedéw jezykowych popehianych przez uczniow
z dysleksja w pracach pisemnych wykazala, ze najczeSciej maja one charakter
zewnetrznojezykowy. Wsréd nich dominujq btedy wynikajace z deficytow jezykowych, a w
szczegolnosci bledy zwigzane ze struktura wyrazoéw (polegajace na opuszczaniu liter i sylab).
Na drugim miejscu znajduja sie btedy interpunkcyjne, a w dalszej kolejnosci te, ktére dotycza
segmentacji wyrazow. Wsroéd bledow wewnatrzjezykowych przewazaly skladniowe,
ujawniajgce trudnoSci ucznidw z przeksztalcaniem wiasnych mysli na uporzadkowang
wypowiedz, i fleksyjne, zwigzane z niewystarczajacym utrwaleniem normy. Zaburzona
organizacja tekstu, czesto polaczona z nieczytelnym zapisem, stanowi istotne zaklocenie
komunikacji jezykowej miedzy nadawca a odbiorca.

Prowadzac przez wiele lat Osrodek Terapii i Diagnozy Dysleksji, zainteresowatam sie
zagadnieniem diagnozowania specyficznych trudnosci w czytaniu i pisaniu. Mimo ze
dysleksja rozwojowa jest definiowana jako ,,specyficzne trudnosci, ktére przede wszystkim
odbijaja sie na rozwoju zdolnosci czytania i pisania oraz innych umiejetnosci powiazanych z
jezykiem” (Brytyjskie Towarzystwo Dysleksji 2007), formalna diagnoza dziecka
przeprowadzana jest w poradniach psychologiczno-pedagogicznych przez psychologow i
pedagogdéw, nieposiadajacych poglebionej wiedzy jezykoznawczej, a narzedzia diagnostyczne
pomijaja wiele aspektéw sprawnosci jezykowych, zwigzanych chocby z aspektem

morfologiczno-sktadniowym, semantycznym i pragmatycznym. Kontrowersje moze tez
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budzi¢ procedura oceny sprawnoSci pisania, ktora nie uwzglednia pewnych zjawisk
fonetycznych i marginalizuje zalozenia teoretyczne dotyczace ujmowania pisania jako
czynnosci o charakterze jezykowym.

Innym problemem zwigzanym z dysleksja, ktory zasluguje na uwage, sa jezykowe
stereotypy zbudowane wokoél tego zaburzenia. Wraz z Eweling Adamczyk podjelam sie
analizy tego zagadnienia. Przeglad materiatu pochodzacego z Internetu pozwala wyréznic trzy
kategorie: stereotyp jezykowy samej dysleksji, stereotyp osoby posiadajacej to zaburzenie
oraz stereotyp dotyczacy funkcjonowania psychospotecznego dyslektyka i dysleks;ji.
Wszystkie majq charakter pejoratywny i stygmatyzujacy, budujac mocno zafatszowany obraz
zarowno samego zaburzenia, jak i spotecznosci oséb ze specjalnymi trudnoSciami w czytaniu
i pisaniu. Jako Ze uczniowie z dysleksjq charakteryzujq sie niska samooceng i poczuciem
obco$ci w Srodowisku réwiesniczym, na skutek konfrontacji ze stereotypami na swoj temat
moga doswiadczy¢ jeszcze wiekszej frustracji. Dysleksja staje sie pietnem, naznaczajacym
dyslektyka jako kogo$ utomnego, kto moze by¢ traktowany gorzej niz ,,normalni” ludzie'. To
napietnowanie z uwagi na dyskredytujaca ceche identyfikowana z hanbiaca skaza czyni
,»Zraniong” tozsamosc¢ osoby z dysleksja i pogtebia obco$¢ miedzy nig a spoteczenstwem.

Jednym ze sposobéw przelamywania frustracji dyslektykow, wynikajacej z
niepowodzen szkolnych oraz ich poczucia wykluczenia, moze by¢ wykorzystanie humoru i
zabawy w procesie nauczania, na co wrocitam uwage w swoich publikacjach. Strategia
ludyczna® pozwala osiagna¢ sukces, uczy¢ sie nowych rzeczy, wykorzystywa¢ w pekni
rezerwy kreatywnosci i myslenia, dzialta¢ na wilasng odpowiedzialno$¢ oraz przyjmowac
wspotodpowiedzialnos¢, rozwija¢ umiejetnos¢ pracy w grupie, wzmacnia¢ krytyczng
Swiadomos¢ oraz rozwijac integracyjny obraz cztowieka.

Ciekawa propozycja, realizujaca zasade pogladowos$ci w nauczaniu, moze stac sie takze
wykorzystanie muzeow literackich w edukacji polonistycznej. Ich zasoby pozwalaja uzyskac
odmienng (w stosunku do szkolnej) perspektywe spojrzenia na twércow i ich dziela, kieruja
uwage uczniow na kontekst biograficzny literatury, stuza budowaniu trwalosci wiedzy
uczniowskiej i — jak pisze Zenon Uryga w Godzinach polskiego — oddzialuja na
,ksztaltowanie sie wiezi ucznia z tradycjami zycia literackiego i kultury” (s. 192).

Z kolei siegniecie do dawnych wzorcow pedagogicznych pozwala odnalez¢ w

przesziosSci ciekawe Zrodla inspiracji do pracy z uczniami o specjalnych potrzebach

! Terminologia Ervinga Goffmana, por. E. Goffman, Pietno. Rozwazania o zranionej tozsamosci, tt. J. Tokarska-
Bakir, A. Dzierzyniska, GWP, Gdansk 2007.

2 Termin Teresy Siek-Piskozub, por. T. Siek-Piskozub, Uczy¢ sie bawiqc. Strategia ludyczna na lekcjach jezyka
obcego, PWN, Warszawa 2001.
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edukacyjnych. Przykladem moze by¢ dzialalnos¢ sw. Jana de la Salle. W jego mysli
pedagogicznej odnaleZz¢ mozna postulat zainteresowania uczniem, poszanowania go przez
uczacego, dostosowania sie nauczyciela do odrebnosci dziecka. Juz w XVII wieku zwracat on
uwage na respektowanie indywidualno$ci dziecka, zwigzane z gruntownym poznaniem jego
charakteru i zachowania. Jakze wazne to idee dla wspodlczesnej szkoly otwierajacej sie na
zroznicowane potrzeby wychowankow.

Moje badania nad efektywnymi metodami ksztalcenia oséb z dysleksja prowadza do
wnioskdw o uniwersalnym charakterze tych dziatan dydaktycznych. Szukanie sposobéw
przelamywania barier czytelniczych i budowania kompetencji czytelniczej nie ogranicza sie
jedynie do uczniéw ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu sie, ale staje sie elementem
nauczania ,,z uczniem posrodku”, w mysl idei, ze ,to, co jest dobre dla dyslektykow, jest
dobre dla wszystkich™,

W tym kontekScie przyjrzalam sie metodom ksztalcenia jezykowego, ktore — jak
wykazujg badania® — nie zmienily sie od dziesigtkéw lat i — tak uczniom, jak i nauczycielom —
kojarza sie niemal wylacznie z nudg. Postulat ,,upotrzebnienia gramatyki”, w konfrontacji z
powszechng praktyka mechanicznego wykonywania ¢wiczen podrecznikowych, pozostaje
nadal w sferze dzialan nieoczywistych.

Interesuje mnie rowniez jezykowo-kulturowy wizerunek szkoty w literaturze dla dzieci
i mlodziezy, czego przykladem sa teksty: Jezykowo-kulturowa kreacja szkoty w ,,Awanturach
kosmicznych” Edmunda Niziurskiego (2015) oraz Przestrzen szkoly w ,, Jezycjadzie”
Matgorzaty Musierowicz [w druku]. Ta lingwistyczna perspektywa pozwala zauwazy¢ sposob
kreowania szkoly jako miejsca specyficznego, ,mikro$wiata” rzadzqcego sie swoimi
prawami, odzwierciedlajacego, w sposob szczegdlny, rzeczywisto$¢ pozaszkolna.

Kolejnym elementem mojej aktywno$ci naukowej jest wspieranie rozwoju zawodowego
nauczycieli. Aby poszerzy¢ swiadomos¢ dysleksji wsrod pedagogéw i pomoéc im zbudowac
warsztat metodyczny ukierunkowany na prace z uczniami dyslektycznymi (nalezacymi do
grupy osob ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi), zaprojektowatam i utworzylam studia
podyplomowe , Terapia Zaburzen Czytania i Pisania”. Bedac ich kierownikiem, ale takze
wykladowcg, mialam okazje wypromowac kilkudziesiecioosobowa grupe dyplomantow,
ktorzy w ramach studiéw tworzyli prace dotyczace problematyki dysleksji. Z najlepszych

prac dyplomowych powstala monografia wieloautorska Wokot dysleksji. Co warto wiedzie¢ o

% L. Siegel, I. Smythe, Supporting Dyslexic Adults — a Need for Clarity (and More Research), za: M. Ziemnicka,
Realizacja idei nauczania wlqczajqcego dla studentdéw z dysleksjq na Uniwersytecie Jagielloriskim, [w:]
Dysleksja w wielu dorostym, red. M. Bogdanowicz, Harmonia Universalis, Gdansk 2012, s. 302- 313.

* Por. Liczq sie nauczyciele. Raport o stanie edukacji 2013, Warszawa 2014 oraz Dydaktyka literatury i jezyka
polskiego w gimnazjum w Swietle nowej podstawy programowej. Raport z badan, Warszawa 2015.
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dysleksji i nowoczesnych sposobach przeciwdziatania jej, ktoérej jestem redaktorem
naukowym, a takze autorka jednego rozdziatu). Recenzentka tej pozycji — Jolanta Dyrda —
podkreslita, ze proponuje ona umiejetne potaczenie kwestii teoretycznych, wprowadzajacych
,W ztozona problematyke trudnosci dyslektycznych” z ,,przykladami praktycznego dzialania
w obszarze pracy z uczniami” i zalecala jq jako lekture nie tylko dla nauczycieli i terapeutow,
ale réwniez dla rodzicow dzieci z dysleksja.

Moja aktywno$¢ naukowa koncentrujgca sie woko6l problematyki czytania (i
zwigzanych z nig uczniowskich kompetencji nadawczo-odbiorczych) znalazta swoje
odzwierciedlenie w tematyce ogoélnopolskich konferencji, ktére wspélorganizowatam na
Uniwersytecie Gdanskim: ,Jestem - wiec pisze” w 2007 roku, ,Jestem — wiec czytam.
Miedzy pragmatyzmem a wolnoscig” w 2010 roku, ,,Jestem — wiec mowie. Miedzy niebytem
a formami istnienia” w 2012 roku oraz ,,Uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w
klasie szkolnej. Integracja i/czy inkluzja” w 2015 roku. Efektem tych konferencji sq trzy
monografie wieloautorskie, ktérych jestem wspotredaktorka:

e Jestem — wiec pisze. Miedzy rzemiostem a wyobrazniq, Gdansk 2009
(wspétredaktorki: G. Tomaszewska, B. Kapela-Baginska),

e Jestem — wiec czytam. Miedzy pragmatyzmem a wolnosciq, Gdansk 2012,
(wspotredakcja z Grazyng Tomaszewska i Beatg Kapelg-Baginska),

e Jestem — wiec mowie. Miedzy niebytem a formami istnienia, Gdansk 2014,
(wspotredakcja z G. Tomaszewska i B. Kapela-Baginska).

Whnosza one istotny wklad do dyskusji na temat kluczowych kompetencji edukacyjnych
i pozwalaja skonfrontowac praktyke dydaktyczng z aktualng mys$la naukowa.

Wychodze z zalozenia, ze shuzebno$¢ wobec Srodowiska nauczycieli jest waznym
zadaniem dydaktykow przedmiotu. Dlatego w swoich publikacjach staralam sie zawrzec
tresci, ktore moga zostac przelozone na jezyk szkolnej praktyki, czego przykladem jest — poza
pracami naukowymi - cykl artykuléw popularnonaukowych zaprezentowanych w
czasopismach adresowanych do polonistow (,,Jezyk Polski w Szkole...”, ,Miedzy nami
polonistami”). Jestem réwniez wspétautorka Programu nauczania jezyka polskiego w klasach
I-1II gimnazjum i skorelowanych z nim podrecznikéw gimnazjalnych do jezyka polskiego
Stowa na czasie, a takze cyklow sprawdzianow z jezyka polskiego do liceow i technikow.
Chcac wspomoc nauczycieli uczniow z dysleksja, opublikowatam zbiory ¢wiczen: Wygraj z
dysleksjq, Wygraj z dysgrafiq i Wygraj z dysortografiq, ktére od lat cieszq sie popularnoscia.

Na méj dorobek naukowy sklada sie tacznie 77 publikacji, w tym jedna monografia

autorska, jedna monografia redagowana, trzy monografie wspotredagowane, 55 artykutow (w
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tym 8 przed doktoratem — nie uwzglednitam ich w autoreferacie — i 47 po doktoracie), 3
artykuly oddane do druku, 14 artykuléw popularnonaukowych, 48 wystapien na
konferencjach naukowych (ogdlnopolskich, ogélnopolskich z udziatem gosci zagranicznych i
miedzynarodowych) oraz wspolorganizacja 4 konferencji naukowych (w tym jednej

miedzynarodowej).

5. Omowienie pozostatych osiggnie¢ naukowo-badawczych (artystycznych)

Bedac pracownikiem Katedry Polonistyki Stosowanej Uniwersytetu Gdanskiego (a
wczesniej Zaktadu Metodyki Nauczania Jezyka Polskiego), prowadze réznorodne formy zajec¢
uniwersyteckich (wyklady, ¢wiczenia, seminaria, konsultacje, opieka nad praktykantami,
studia podyplomowe) oraz pozauniwersyteckich (szkolenia i warsztaty dla nauczycieli,
zajecia dla uczniow). Poniewaz wiedza studentéw na temat specyficznych trudno$ci w
uczeniu sie czytania i pisania jest niewystarczajqca, opracowatam autorski program fakultetu
na ten temat, w ramach ktérego studenci moga zapoznac sie ze wspomniang problematyka.
Moim osiaggnieciem byto roéwniez stworzenie autorskiej koncepcji studiow podyplomowych
dla nauczycieli posSwieconych zaburzeniom czytania i pisania, a takze studiéw dotyczacych
zarzadzania projektami jednostek naukowo-badawczych, dydaktycznych i edukacyjnych.

Staram sie wlacza¢ moje doswiadczenie naukowe i dydaktyczne do dzialan na rzecz
Srodowiska szkolnego, czego przykladem moze by¢ aktywny udziat w pracach nad
skonstruowaniem programu nauczania jezyka polskiego do gimnazjum i zwigzanych z tym
programem podrecznikow szkolnych. Wspolpracuje z redakcjami i wydawnictwami
edukacyjnymi, a takze z oSrodkami zajmujacymi sie doskonaleniem ksztalcenia nauczycieli.
Obecnie jestem zatrudniona jako nauczyciel w V LO w Gdansku, gdzie prowadze dodatkowe
zajecia z jezykoznawstwa dla maturzystow, a od dwoch lat wIll LO w Gdansku
przygotowuje licealistow do Olimpiady Literatury i Jezyka Polskiego (zakres nauki o jezyku).
Prywatnie jestem matka czworki dzieci, co wigze sie z mozliwoscia analizy procesu
dydaktycznego ogladanego tak przez pryzmat nauki, jak i osobistego doswiadczenia, co
znacznie poszerza pole widzenia spraw szkoly i problemow nauczania na réznych szczeblach.
Za swoje zaangazowanie na rzecz szkoty zostalam odznaczona przez MEN Medalem Komisji
Edukacji Narodowej, a przez ZNP doceniona za prace na rzecz uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi.

Wspolpraca uniwersytetu ze Srodowiskiem szkolnym zaowocowala (w moim

przypadku) m.in. sukcesem projektu ,Literatura i sztuka Holocaustu w szkole
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ponadgimnazjalnej”, ktorego bytam wykonawca. Poza poszerzeniem i poglebieniem wiedzy o
Holocauscie przez milodziez licealng, efektem tego projektu stat sie opublikowany zbiér
scenariuszy lekcyjnych do wykorzystania przez nauczycieli w ramach lekcji jezyka polskiego.

Z kolei otwarcie sie na potrzeby nauczycieli znalazto odzwierciedlenie w cyklach
roznorodnych szkolen i warsztatow, ktore prowadzitam zarowno dla oséb pracujacych w
Polsce, jak i na Bialorusi. Szkolenia te miaty na celu popularyzacje badan naukowych i
dotyczyly problematyki optymalizacji procesu czytania i rozwijania kompetencji jezykowych,
a odbywaly sie w ramach projektow unijnych i ogélnopolskich.

Waznym elementem mojej dziatalnoSci stala sie wspolpraca z Ministerstwem Edukacji
Narodowej. Jako ekspert w unijnym projekcie ,Wdrozenie podstawy programowe;j
ksztalcenia ogoOlnego w przedszkolach i szkolach” prowadzilam szkolenia dla kadry
kierowniczej szkét. Zostalam takze zaproszona do udzialu w projekcie wojewddztwa
pomorskiego ,Pomorska Akademia Liderow Edukacji 20207, gdzie mialam okazje
recenzowac prace nauczycieli jezyka polskiego uczestniczacych w tej inicjatywie.

W ramach Baltyckiego Festiwalu Nauki w 2017 roku prowadzilam warsztaty
czytelnicze dla uczniéw szkdt podstawowych i gimnazjow. Doswiadczenie to pokazato mi,
jak bardzo potrzebne sa inicjatywy popularyzujace czytanie i jak cenne jest stosowanie
humoru i zabawy w pracy z dzie¢mi i mtodzieza.

Swoja aktywno$¢ naukowa przejawiam w uczestnictwie w miedzynarodowych i
ogolnopolskich konferencjach, ktére pozwalaja mi poszerzy¢ swoje horyzonty badawcze i
wilaczyC sie w dyskusje na tematy obejmujace moje zainteresowania naukowe. Aktualnie
rozpoczetam studia podyplomowe na Uniwersytecie Gdanskim w zakresie nauczania jezyka
polskiego jako obcego, umozliwiajace zdobycie nowych kompetencji. Jako wolontariusz
pomagatam w organizacji egzaminu certyfikatowego z jezyka polskiego jako obcego dla
dorostych, organizowanego przez Centrum Kultury i Jezyka Polskiego na Uniwersytecie
Gdanskim. Wspolpracuje z Polskim Towarzystwem Dysleksji, Towarzystwem Mitosnikéw

Jezyka Polskiego i Polskim Towarzystwem Ekonomicznym.
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